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RESUMO: Trata-se dos resultados de uma investigacdo em educagdo fisica escolar que promoveu uma
experiéncia pedagégica mediada pela concepcdo de midia-educagdo. O trabalho foi conduzido
metodologicamente de acordo com os principios da pesquisa-agdo. A pedagogia critico-emancipatoria foi
0 eixo das agBes didaticas investigadas associadas a uma proposta de produgdo de audiovisual com
estudantes da educagdo basica. Conteldos esportivos sdo referenciados por meio de pesquisa dos
estudantes e apresentados em video. A luz dos fundamentos tedricos da midia-educacéo e as aproximagdes
da educacéo fisica a este campo educacional, sdo discutidos os resultados da pesquisa que sugerem a
necessidade de um planejamento didatico contextualizado e que possibilite abertura aos discentes a um
protagonismo nas aulas. Assim, a proposta reuniu aspectos que potencializaram um ambiente de co-
participacdo dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem, aspecto caro aos objetivos da
midia-educagéoc
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Abstract: These are the results of an investigation in school physical education that promoted a
pedagogical experience mediated by the conception of media-education. The work was methodologically
conducted according to the principles of action research. The critical-emancipatory pedagogy was the axis
of the didactic actions investigated associated to a proposal of audiovisual production with students of
basic education. Sports content is referenced through student research and presented on video. In the light
of the theoretical foundations of media-education and the approaches of physical education to this field of
education, we discuss the results of the research that suggest the need for a contextualized didactic
planning and that makes possible to open the students to a protagonism in the classes. Thus, the proposal
brought together aspects that enhanced an environment of students' co-participation during the teaching-
learning process, an expensive aspect of the media-education objectives.
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Introducéo

Um dos grandes mestres da literatura portuguesa contemporanea, José Saramago, escreveu
obras primas tomando como mote algumas situacfes inusitadas que, ao se concretizarem, tomariam
de arrombo a sociedade e a conduziria ao caos. E 0 caso de um pais que vive um surto de cegueira
branca, de outro que se depara com uma populacdo que teima em votar em branco num pleito
eleitoral e de um dltimo que precisa enfrentar a situacdo da auséncia total de mortalidade em sua
populagdo’. Por meio desses enredos, Saramago buscou discutir questdes mais amplas sobre o
comportamento societal e as perversas atitudes dos individuos. O literato faleceu em 2010,
permanecendo extremamente produtivo até o fim de seus dias. Entretanto, um fenémeno
globalizado da sociedade moderna — apontado como o “quarto poder” - ndo se tornou tema de sua
fertil imaginacdo naquela mesma linha de historias surpreendentes e surreais. Teria sido fascinante
ler a historia de uma sociedade atual, lidando com a auséncia total das tecnologias de informacéo e
comunicagéo.

N&o € o caso aqui, de tentarmos neste espaco, avancar especulativamente sobre o que
aconteceria se, por qualquer contingéncia da natureza (ou divina), nos depardssemos com tal
situacdo — como tdo bem escrevia o literato portugués. Mesmo porque nao temos o poder
imaginativo e as habilidades letristas do referido escritor. Mas se a0 menos, a guisa de justificar e
afirmar a profunda dependéncia de nossa sociedade, refletissemos sobre a possibilidade de encarar o
mundo sem a op¢&o de uso dos jornais, do radio, da TV, do cinema, da internet, certamente isto nos
causaria espanto e medo. N&o é exagero dizer que a utopia da “aldeia global” de MacLuhan?, é
cada vez mais perceptivel sendo, portanto, inimaginavel um mundo sem 0s meios de comunicagao
de massa.

Ao pensarmos sobre isso, nos deparamos frente a importancia que tem o fenémeno
midiatico para a pauta da agenda mundial, sobretudo dos que pensam a formacdo humana, em
especial, aqueles que estdo aportados na educacdo formal. Todavia, afirmar que a midia se tornou
um tema de interesse global ndo corresponde em avancar nesta discussdo. Do ponto de vista da
formacdo, especificamente da educacdo formal, é necessario pensar no que diz respeito as melhorias
de acesso a estas tecnologias, mormente as camadas menos favorecidas e também sobre como
utiliza-las de forma a fazer com que elas se ajustem aos objetivos que fortalecem uma formacéo
mais humana e critica da parte de seus usuarios?.

De alguma forma, o desafio da escolarizacdo das midias passa pela maneira que 0s
componentes curriculares da escola tém, paulatinamente, se apropriado ou se referenciado por ela.
No caso da educacdo fisica — contexto de nossa pesquisa — tanto ha experiéncias de préaticas
pedagdgicas em interface com as midias, como seu contetdo é inapelavelmente abordado por ela,
vide a tematica esportiva®.  Assim, este artigo aborda uma experiéncia de pesquisa, que atrelada a
pratica pedagdgica em educacdo fisica, pdde construir conhecimento acerca de uma perspectiva
didatica que cria um espaco de formacdo emancipatoria na escola basica por meio de uma
abordagem que subsidia o trabalho docente a partir dos estudos de midia e sua interface com a
educacao fisica.

De forma mais pontual, objetivou-se analisar uma proposicdo pedagogica de midia-
educacdo desenvolvida em aulas de educacdo fisica. Para tanto, baseou-se na pesquisa como
estratégia de ensino de conteudos esportivos de culturas ndo-brasileiras ao mesmo tempo em que se
oportunizou a elaboracéo de produtos audiovisuais (videos) como possibilidade de socializa¢do dos
conhecimentos adquiridos por parte de estudantes de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.
A proposta foi concebida a partir da articulacio da pedagogia critico-emancipatoria*® as

1 Os livros que discorrem sobre estes enredos sdo respectivamente: “Ensaio sobre a cegueira”, “Ensaio sobre a lucidez”
e “As intermiténcias da morte”, publicados no Brasil pela Editora Companhia das Letras.

2 Acredita-se que a expressdo foi cunhada pelo filésofo e politico irlandés do século XVII1, Edmund Burke (1729-
1797), mas, ganhou o mundo a partir do filme “Mad City” (1997), traduzido no Brasil como o “O quarto poder”. O
filme aborda o poder manipulativo da midia sobre a opinido pUblica. A ideia € de aludir o poder midiatico aos demais
poderes de uma repUblica democratica.
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contribuicdes da concepcdo de midia-educacdo®. A investigacdo se estruturou segundo as
orientacOes da pesquisa-acio de Thiollent®.

Inicialmente, o texto esclarece metodologicamente a pesquisa com vistas a qualificar
0 método da pesquisa-agdo como proponente critico as investigacbes que tematizam a pratica
pedagOgica em educacdo fisica na escola. Posteriormente, defende a pesquisa como esteio
pedagdgico ao ensino de contetdos de educacao fisica e articula a producdo de video como forma
de pensar o protagonismo discente e a co-participagdo de estudantes nas aulas. Por fim, discute a
importancia de se experimentar os estudos propositivos de praticas pedagdgicas criticas em
educacdo fisica e como a midia-educagdo pode contribuir como uma alternativa didatico-
metodoldgica ao professor da escola basica.

Método

A favor da pesquisa-agcdo como método investigativo da educacéo fisica escolar

De antemado e a fim de melhor esclarecer os caminhos metodoldgicos percorridos no
presente estudo, torna-se imperativo o posicionamento sobre o fazer cientifico em educacdo fisica
no contexto do trabalho docente na escola. Nesse sentido, a educacéo fisica apresenta-se aos estudos
das pesquisas educacionais como uma area de conhecimento atrelada as ciéncias sociais. Ao passo
que se assim compreendemos a cientificidade da educacéo fisica escolar, observamos a necessidade
de o conhecimento tedrico estar interligado as técnicas de intervencdo na sociedade,
salvaguardando, desta forma, a ideia de que em se tratando do fenébmeno social ndo é possivel
distinguir o agir do conhecimento, almejando sempre que possivel, transformar métodos em acGes
operativas.

Na esteira desse entendimento € que a pesquisa-acdo, nos termos propostos por
Thiollent® pode subsidiar os estudos que tomam como objeto a préatica pedagdgica em educacéo
fisica na escola. Thiollent® apresenta a pesquisa-acdo como uma proposicao alternativa a pesquisa
social e de abordagem qualitativa, que objetivamente esteja engajada com uma acdo ou problema
coletivo, no qual pesquisadores e participantes representativos da acdo ou do problema possam de
forma associativa resolvé-lo. Em Betti’ procuramos fortalecer nosso entendimento segundo o qual
acredita ver nas pesquisas de abordagem qualitativa um paradigma para 0s projetos de pesquisas em
educacdo fisica escolar. Ademais, é preciso se valer das pesquisas de campo que deliberadamente
experimentem as situacdes reais de ensino.

E premente a exploracdo do campo pedagdgico da educacdo fisica nessa linha de
pensamento. As lacunas que ora se apresentam na pratica do professor estdo diretamente
relacionadas a énfase que o campo cientifico da educacgdo fisica deu, ao longo da histdria, as
pesquisas em torno da aprendizagem motora, do desenvolvimento motor, da psicomotricidade; estas
engendradas segundo os canones das ciéncias naturais, geralmente apoiadas em abordagens
quantitativas®, Em que pese estas pesquisas terem legitimidade cientifica, € mister afirmar que a

busca produtiva e cientifica aqui defendida ndo pode confundi-las com os esforcos afeitos na

R. bras. Ci. e Mov 2020;28(4):17-29.



20

orientacdo de implementar cientificamente as praticas pedagdgicas que afluem na direcdo do
compromisso politico e das transformacdes sociais, estas pensadas de acordo com uma concepcao
critica de educacdo. Mesmo eivados destas consideracdes, destacamos que a compreensao da
metodologia da pesquisa-acdo ndo deve se projetar como uma panacéia aos estudos da pratica
pedagogica da educacao fisica escolar. Contudo, e sem nenhum receio de mitigar nossas provisorias
convicgdes, percebemos no exercicio da pesquisa-acdo, um método que precipuamente concorreu

para a consecucao dos objetivos postos por esta pesquisa.

O l6cus, a proposta pedagdgica e as técnicas de pesquisa

Palco de nossa experiéncia pedagdgica em educacao fisica, a escola que serviu de
I6cus deste estudo situa-se na cidade de Brasilia, num bairro de classe média da capital federal.
Trata-se de uma instituicdo privada de ensino. A escola integra um centro de ensino universitario,
que fundado em 1968, acompanhou o crescimento da cidade. A escola foi instalada somente dez
anos depois. A principio ndo fazia parte das ideias iniciais de seu precursor, que via precipuamente
a necessidade de empreender na capital nascente um projeto educacional de ensino superior
alternativo a universidade publica®. Entretanto, quando da implantacéo, o seu estatuto institucional
previa 0 compromisso de estender as a¢Oes para todos 0s niveis e graus de ensino com a finalidade
de ofertar estagio para os discentes da licenciatura®. Observam-se em sua proposta pedagdgica, 0s
pressupostos de uma educacdo renovada, valorizando uma abordagem humanista de educacéo.
Chama atencdo a énfase as disciplinas de educacéo fisica e artes, destacadas como pilares para a
consecugdo de competéncias que permeiam a “educacdo ambiental” e o “convivio social”. Algo que
faz forca contraria aquilo que se percebe com hegemdnico nas escolas, que é o de sobrevalorizar
algumas disciplinas como a matematica, o portugués e as ciéncias naturais em detrimento da
educacdo fisica, das artes e da filosofia, que em certa medida figuram com menor destaque na
cultura escolar. Visto assim, a presenca de uma cultura de educacdo fisica ja instalada favoreceu a
escolha da instituicdo como cenério de nosso estudo.

Pontualmente, nossa proposta foi elaborada a partir de um “mergulho” realizado na
escola, fator bastante caro quando da opcdo pela pesquisa-agdo. Com efeito, permanecemos em
campo ao longo de um semestre letivo, acompanhando uma turma de 9° ano do ensino fundamental.

Anteriormente, haviamos nos aproximado dos professores regentes* desta turma, apresentando

3 Brasilia contava apenas dois anos quando ganhou oficialmente sua universidade federal. Inaugurada em 21 de abril de
1962, a Universidade de Brasilia (UnB) funcionava desde o inicio daquele més, no Ministério da Satde. O dia 9 de abril
marcou 0 comego das aulas para 0s 413 alunos que haviam prestado o primeiro vestibular e, com ele, o da prépria
instituicdo que viria a se tornar uma das mais bem conceituadas do Brasil. Disponivel em:
http://www.unb.br/sobre/principais_capitulos/criacao.

4 Chamamos atencéo a presenca de uma dupla de professores, obrigatoriamente mista (um professor homem e outra
mulher), para todas as turmas do ensino fundamental. Na escola, a educacéo fisica é o Gnico componente curricular que
apresenta esta composi¢do docente.

R. bras. Ci. e Mov 2020;28(4):17-29.
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nossas intengbes investigativas e acordando um plano de trabalho a ser desenvolvido
especificamente no ultimo bimestre letivo, que exigia ao menos um encontro semanal para
planejamento e estudos. Nossa intencdo era a de socializar os conhecimentos acerca da midia-
educacdo® e da pedagogia critico-emancipatdria*®. A escolha da turma proponente a pesquisa
também foi fruto dessa incursdo ao campo e foi alvo de debate entre pesquisadores e professores.
De antemé&o tinhamos clareza que a turma escolhida teria a oportunidade de viver um trabalho que,
em particular, iria ou pretendia tornar o estudante protagonista das acdes nas aulas de educacéo
fisica. Logo, algumas perguntas eram necessarias: qual turma poderia nos surpreender? Qual nos
deixaria propor agbes mais ousadas e inovadoras nas aulas? Qual delas nds desejariamos aprofundar
nossas intervencoes?

A proposta pedagogica procurava consubstanciar a linguagem videografica aos
conteudos ja determinados pelos professores regentes da turma. Com efeito, optamos por inserir
esta experiéncia a uma pratica de pesquisa que os professores trabalhavam chamada “Jogos de
Construgdo”. Ao longo dos anos finais do ensino fundamental, em cada série, tematizava-se algo
em torno da educacdo fisica na forma de um exercicio de pesquisa. No 9° ano o tema era “Jogos de
Outras Nagdes”. Segundo o planejamento dos professores, tinha como objetivo conhecer e
experimentar de maneira adaptativa jogos/esportes da cultura de outros paises. Desta forma,
decidimos por vincular a proposta de midia-educacdo a este trabalho de pesquisa. Para tanto,
decidiu-se que os resultados das pesquisas dos estudantes, que outrora eram apresentados oralmente
ou por texto, seriam agora, apresentados por meio de um audiovisual.

A obtencdo dos dados durante o processo de investigacdo ficou circunscrito aos
registros em notas de campo'® no tocante a totalidade de nossa presenca na escola, seja no processo
de planejamento com os professores ou durante as intervengbes com o0s estudantes. Boa parte das
intervencdes foram registradas por meio de filmagem e de imagens. Um questionario com
informacdes dos estudantes acerca de suas aproximagdes com as TIC’s foi aplicado com o intuito
de diagnosticar as préaticas culturais cotidianas. Por fim, um questionario de apreciagdo dos videos
foi aplicado com os estudantes. Tal préatica resultava de maneira acessoria a avaliacdo formal da
aprendizagem, quando os estudantes puderam reunidos, apreciar e criticar todos os produtos de
audiovisual.

Objetivamente, emergiram dos dados dois eixos de analises importantes a Didatica da
Educacdo Fisica. Estas foram assim organizadas: a) os caminhos metodolégicos do ensino,
especificamente a organizacdo didatica (planejamento) e a intervencdo docente subsidiada pela
pesquisa com estudantes; b) a aprendizagem dos estudantes fundadas na participacéo ativa mediada
pela pedagogia critico-emancipatoria de ensino em educacdo fisica e sua proficua relagdo com a

midia-educacdo. Os desdobramentos destas questdes sdo apresentados e discutidos a seguir
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Resultados e Discussao

Planejamento, acdo docente e pesquisa como estratégia pedagogica

O que dizer do dominio das tecnologias de comunicacdo por parte das criancas e
adolescentes? Quando pensamos nestas novas tecnologias, a imagem que nos vem a cabeca de
imediato é aquela no qual se destaca um jovem fazendo uso destes meios. Objetivamente, tomando
como caracteristicas um contexto urbano brasileiro - como foi o0 caso de nossas experiéncias na
escola — pode-se inferir que ha uma presenga marcante das TIC’s no cotidiano das criangas e dos
adolescentes. No tocante destas constatacdes, percebemos que ndo s6 ha proximidade dos
estudantes com as TIC’s, mas uma quase dependéncia deles frente aos meios tecnologicos. Quase
todos os estudantes da turma investigada faziam uso diario da internet, alguns ficavam horas a
frente da tela de um computador, na maioria das vezes interagindo com outros colegas ou
navegando por sites de seus interesses. Uma boa parte dos estudantes afirmaram que acessavam
com muita frequéncia o sitio Youtube®. Alguns tém o habito de enviar novos videos ao site,
postando desta forma, suas proprias produgdes. Assim, é preciso valorizar a integracdo entre 0s
estudantes e as TIC’s diante da obtencdo de resultados significativos quanto as praticas pedagdgicas
que fazem uso das midias. Isso corresponde ao que Belloni2 nos indica quanto a importancia em
oferecer espacos democraticos de acesso aos meios tecnologicos. Todavia, em que pese 0 contexto
da escola investigada ser privilegiado no que diz respeito ao acesso dos estudantes as diversas
formas de midias, também € preciso sobejar as acdes docentes segundo os processos metodoldgicos
de ensino. N&o aceitar esta condicdo é correr o risco de desmerecer as intengfes pedagdgicas,
caracteristica que legitima o trabalho docente na escolal. Ademais, as acOes docentes em compasso
com uma perspectiva critica de educacao fisica e 0 uso da pesquisa como estratégia pedagdgica de
ensino sdo as bases de éxito de nossa proposta.

A etapa inicial do trabalho docente, a que precede qualquer acdo pedagogica, esta
condicionada concretamente a elaboragio de um planejamento®? (LUCKESI, 1994). Com efeito, um
Plano de Trabalho de nossa intervencdo foi elaborado em conjunto entre pesquisadores e
professores-regentes da turma investigada. Esse plano orientava todas as aulas e foi sistematizado
em formato de tabela com os seguintes indicadores: a) Planejamento: a descri¢do geral dos aspectos
que conduzem de forma eficiente as propostas pedagdgicas; b) proposicdo pedagogica: a descri¢éo
da prética pedagdgica no &mbito do ensino, da acdo do professor em sua estreita relagdo com os
estudantes; c) data de aplicagédo: apontamento da data de quando se pretende aplicar a proposicéo

pedagdgica; d) estratégia e procedimentos: descricdo das a¢Ges concretas da préatica pedagogica,

®> O Youtube é certamente um dos sites mais populares da internet. Nele é possivel assistir e compartilhar
videos.
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bem como o uso de instrumental didatico necessario a proposta; €) observagdes: espaco destinado
aos apontamentos especulativos daquilo que se espera em termos de resultados do planejamento e
daquilo que por algum motivo, pode oferecer algum risco a consecucédo da pratica.

Os registros, defendidos aqui por objetivar a sistematizacdo dos caminhos metodoldgicos da
pratica docente daquilo que se almeja intencionalmente promover, s6 € possivel mediante o
entendimento de que ao optar por fazé-lo, o professor demonstra seu compromisso da assuncao de
seus objetivos e de como pensa em chegar neles. Os elementos que constituem o Plano de Trabalho
nos serviram e foram balizadores de nossas a¢6es. Entretanto, destacamos que estas sistematizacdes
precisam preservar as caracteristicas gerais do planejamento docente, ndo podendo engessar o
processo e também as diversas formas de confecciona-lo. Tal compreensdo nos leva a pensar que
tudo ird depender do contexto vivido por cada professor. A atitude consciente do professor deve -
nesta etapa do processo pedagdgico — conduzi-lo com liberdade pelas varias opc¢des de formato dos
registros, mas que também o conduza, peremptoriamente, a elaboracdo de seu guia de acdo,
documento que traduz e legitima seu esforco num compromisso com uma educagao que projeta 0s
caminhos que perfazem suas intenc¢6es aos educandos.

A acdo pedagdgica tradicional e hegeménica na educacdo fisica faz com que o professor
carregue o estigma de apenas se manter como um mero organizador de praticas corporais entre 0s
estudantes. Certamente um dos maiores desafios do professor de educacdo fisica que almeja
modificar sua pratica, aproximando-a de uma concepcédo critica de ensino e afastando-se de um
modelo conservador, seja 0 de deliberadamente optar por uma acdo expressiva que provoque 0S
estudantes a reflexdo. Nossa opcdo em envolver a midia-educacdo como suporte teérico e
balizadora de aulas assaz favoreceu uma experiéncia que deliberadamente buscou isso. Ao
concordarmos com Betti'®, desejavamos aos nossos estudantes uma pratica em educacao fisica que
articulasse a vivéncia corporal, 0 conhecimento e a reflexdo através dos temas da cultura corporal
de movimento. Esses aspectos estdo consubstanciados em nossa proposta pedagogica com énfase no
trabalho com o audiovisual efetivado pela producédo de video.

Por isso foi necessario efetivar intervencdes pedagoOgicas que levassem a cabo uma
apropriacdo de conhecimentos especificos da linguagem audiovisual pelos estudantes. Desta forma,
foi necessario elaborar aulas que introduzissem aos discentes conhecimentos acerca da tecnologia
audiovisual e sua aplicacdo na educacdo. Com efeito, levou-se adiante um conjunto de atividades
que tematizou as diversas funcdes do video*, tipos de enquadramento, movimentos de camara,
nogdes de uso da luz, bem como o uso do movie maker como editor de video®.

No éambito da educacdo, o recurso do audiovisual, tematizado por meio da
apresentacao/producéo de video deve se constituir num meio integrador as praticas pedagogicas.

N&o ha formulas prontas e pré-estabelecidas para isso. Para Férres!* o uso do video no contexto
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escolar ainda luta para encontrar sua identidade especifica como meio expressivo integrado no
processo educativo. Portanto, fazem falta boas doses de imaginacao e de criatividade. Sobre isso,
enaltece-se 0 protagonismo dos estudantes e nos fica o alerta de sempre observar que a construcao
dos caminhos didatico-metodoldgicos subjaz a liberdade criativa e autbnoma do processo produtivo
discente. Ou seja, embora defendamos as agbes pedagogicas orientadoras ao trato com o
audiovisual, estas jamais deverdo emperrar o dinamismo criativo de quem produz um audiovisual:
0s estudantes.

A efetivacdo da proposta teve ainda a oferta aos discentes de um exercicio de pesquisa, ja
anteriormente referenciado como “Jogos de Construgdo” e o tema foi “Jogos/Esportes de outras
nagdes”. O produto deste exercicio pode ser verificado com os resultados das producfes de video.
Nesse sentido, € essencial motivar os estudantes a elaboracdo propria de maneira a conduzi-los pelo
campo da pesquisa, possibilitando o desenvolvimento de uma atitude autbnoma.

Na pratica, a producdo discente deveria observar aspectos informativos de cada jogo/esporte
como a origem e historia, as caracteristicas de como jogar, as regras, etc. Além disso, era necessario
que os estudantes elaborassem uma forma de vivenciar este jogo durante as aulas de educacéo
fisica, tendo uma proposta que oferecesse uma pratica que oportunizasse a participacao de todos 0s
estudantes da turma. Assim e, considerando a pedagogia critico-emancipatéria*®, os conhecimentos
acerca da cultura corporal de movimento retratados nas aulas permearam varias modalidades
esportivas ndo tradicionais na cultura brasileira (Jogos/Esportes de outras na¢fes), como o hoquel,
rugby, pélo, beisebol, criquete e o Le parkour. Divididos em grupos, os estudantes de maneira
autdbnoma, desenvolveram pesquisas sobre tais modalidades. A seguir, experimentaram tais
modalidades por intermédio de vivéncias durante as aulas. Vale dizer que o planejamento e a
consecucdo das vivéncias foram protagonizados pelos estudantes, tendo nos professores e
pesquisadores seus orientadores, em conformidade com os pressupostos da pedagogia critico-
emancipatoria. Na sequéncia, produziram videos como forma de comunicagdo e documentacdo dos
contetidos pesquisados. Vale dizer que as praticas vivenciadas pelo grupo durante as aulas também
se tornaram subsidio imagético para a producéo de videos.

Diante da experiéncia, ficou-nos evidente a importancia decisiva de uma atitude
comunicativa por parte dos professores. Nela o professor clarifica suas intengdes e estabelece junto
aos estudantes um ambiente propicio a producéo, concretizada pela op¢éo do exercicio de pesquisa
e oportunizada pelo o enfoque da midia-educacdo na elaboragdo de um audiovisual. Por
conseguinte, caberia observarmos nas reflexdes de Demo'®, questbes consonantes a isto, mas que o
mesmo prefere chamar de “pesquisa como didlogo”. Para o autor ¢ necessario fazer a aproximacao
entre pesquisa e dialogo de forma critica, em que os interlocutores (aluno-aluno, professor-aluno)

sdo sujeitos que se encontram e se defrontam a partir de ideias. N&o seria 0 caso de entender a
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pesquisa, no ambito da educacgdo e mais especificamente ao método de ensino em educacéo fisica,
como simples descoberta, que termina na analise tedrica®. Mesmo porque, para a educacgio fisica
escolar ndo seria um bom caminho a mera projecdo de um discurso sobre a cultura corporal de
movimento®®, uma vez que evidentemente suas praticas estdo enraizadas a uma corporeidade. No
entanto, a percepgdo de dialogo no processo de ensino-aprendizagem ganha contornos favoraveis a
uma concepgao emancipatdria de educacao.

A producéo de video como recurso a participacdo ativa
O video aqui € o l&pis que vai escrever a palavra, desenhar o quadro da imagem, da
visualidade, da visibilidade.

Maria Isabel Orofino

A epigrafe destacada acima ¢é ilustrativa e a0 mesmo tempo sugestiva. De fato, as palavras
expressadas nesta frase representam de maneira fidedigna uma sintese de nossas experiéncias
quando assumimos o desafio de propor aos estudantes, num trabalho de pesquisa curricular, a
possibilidade de nos aventurarmos na confec¢do de um video. O “suor” que ficou para tréas, de
estudantes e professores, simboliza e marca na memaria daqueles que participaram de um trabalho
coletivo traduzido por um produto de audiovisual.

Do trabalho de pesquisa, foi possivel perceber, sobretudo por meio da producdo do
audiovisual, que praticamente todas as informacdes e conteudos relacionados aos jogos/esportes
foram extraidos da internet. Isso se mostrou hegeménico em todos os grupos de trabalho. Exceto o
grupo de Rugby, que trouxera algumas poucas informacdes colhidas em livro. A preferéncia pela
Internet era justificavel uma vez que poder-se-ia considerar todos estudantes como sujeitos
incluidos digitalmente. Eles também fizeram pequenas incursdes a campo. O grupo de criquete, por
exemplo, trouxe em seu video uma entrevista com um jogador desta modalidade que reside em
Brasilia. A ida ao campo tornou possivel retratar nos videos aspectos ligados a como estes
jogos/esportes, mesmo sendo de culturas de outras nacles, também eram praticados pela
comunidade regional, muitas vezes proximo a escola. O grupo do Rugby, por exemplo, indicou a
possibilidade de préatica desta modalidade na cidade durante os finais de semana.

Para além dos esforcos investigativos dos estudantes sobre 0s jogos/esportes de outras
nacOes, havia ainda a tarefa de organizar vivéncias em torno deles nas aulas de educacéo fisica. O
grupo precisava sugerir uma possivel forma de préatica do jogo. Era necessario adequar/transformar
0 jogo/esporte ao ambiente e contexto de aula. Estas praticas seriam filmadas pelo grupo a fim de
fazerem parte das produgdes de video — como ja foi mencionado aqui. A organizacao destas praticas

pelos estudantes aponta contundentemente, a op¢do por uma pedagogia critico-emancipatoria. Para
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Kunz*®> é necessario estabelecer uma organizacdo didatica que favoreca o desenvolvimento de
algumas competéncias (objetiva, social e comunicativa) e que se estabelecem por meio de um
processo de ensino-aprendizagem orientado por trés categorias: trabalho, interacdo e linguagem. A
proposta investigada e vivida pelos estudantes por meio do audiovisual concorreu no sentido de
oportunizar aos estudantes préaticas que evidenciavam o desenvolvimento destas competéncias.

A competéncia objetiva, que indica a importancia do estudante receber conhecimentos
especificos de cada area do saber humano*®, apresenta-se em nossa proposta consubstanciada pelos
conteudos dos jogos de outras nagdes. A categoria “trabalho” pode ser compreendida pelo o acesso
dos estudantes a um contetdo que possibilite o desenvolvimento de capacidades e habilidades
orientadas por meio de atividades de natureza pratica, especialmente aos da cultura corporal de
movimento. Em nossa experiéncia, as filmagens precisavam identificar a vivéncia dos
jogos/esportes pesquisados pelos estudantes. Em todos os videos existem demonstraces praticas
dos jogos/esportes, momentos filmados durantes as aulas.

A competéncia social pode ser expressa pelo entendimento dos papeis assumidos pelos
individuos em sociedade, que de acordo com as relacdes socioculturais estabelecidas por um
contexto, podem se tornar problematicas e contraditorias*®. A categoria “interagdo” estabelece
nexos importantes ao desenvolvimento desta competéncia, pois destaca a importancia de um agir
cooperativo, participativo e solidario da parte de alunos e professores quando do processo de
ensino-aprendizagem. Para a consecucao desta competéncia em nossa proposta, recuperamos a
importancia do trabalho de grupo, motivado pela diligéncia de uma pesquisa em torno dos jogos de
outras nagdes e, mais ainda, na opcdo por uma transformacdo da pratica destes jogos no sentido de
atender a possibilidade de vivé-los durante as aulas de educagdo fisica com o propésito de
participacdo de todos da turma.

Por fim, a competéncia comunicativa, que identifica a necessidade do dominio por parte dos
estudantes das diversas formas de linguagem e expressao, pois o0 processo reflexivo que permeia a
comunicagio € o que torna possivel o progresso no que tange o pensamento critico*®. Nesse
sentido, apresenta-se a categoria “linguagem”, que deve oferecer aos estudantes a possibilidades de
acesso as manifestagdes corporais — especialmente na educacdo fisica — mas também os diversos
conteudos simbolicos e linguisticos que vao além da cultura corporal de movimento. A confecgédo
de um video, objetivado como um produto das préaticas dos estudantes nas aulas de educacéo fisica,
é certamente o ponto crucial no atendimento de nossa proposta a esta categoria. Logo, a producao
dos videos nada mais é do que os resultados de pesquisa dos estudantes em torno dos contetidos dos
jogos de outras na¢6es coadunados as vivéncias nas aulas de educacéo fisica.

O ultimo momento desta proposta realizou-se por meio da apreciacdo dos videos, que

representou objeto privilegiado de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
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revelou-se uma participagdo ativa dos alunos nesta etapa. Na medida em que as producGes dos
videos foram socializadas na turma, eles tiveram a incumbéncia de avaliar o produto da pesquisa de
seus pares. Registrou-se que esta diligéncia sinalizou para uma possivel atitude critica dos
estudantes, quando se observou, em algumas ocasides, a rigorosidade na avaliagdo, sobretudo na
andlise de aspectos especificos a qualidade dos videos. Assim, utilizou-se o video ndo s6 como
elemento metodoldgico, mas também como acdo pedagdgica voltada para a formagdo dos sujeitos
envolvidos. Quanto as criticas, isto certamente indica que os estudantes possuem uma imagem
pessoal e subjetiva da possivel qualidade em torno de um produto de audiovisual. Lembrando as
contribuicdes de Orofino!’, que também se aventurou pelas praticas pedagdgicas aplicadas a
producdo de video, constatamos que “[...] a pratica, o fazer, ou seja, a produgdo, traz uma dimensao
concreta e pragmatica para a reflexividade™!’, aspecto bastante caro ao desafio educativo de tornar
0s estudantes também consumidores criticos de midia.

Logo, a proposta do uso do audiovisual numa perspectiva produtiva, introduz elementos
pedagOgicos importantes para uma concep¢do de ensino que pretende avangar na autonomia
discente. Posto que tais praticas, quando bem orientadas no sentido de privilegiar o trabalho dos
estudantes, conseguem prepara-los para uma leitura critica da realidade e, desta forma,
“transcenderem sua condi¢do de consumidores para produtores de narrativas audiovisuais™?’.

O trabalho proposto de pesquisa, consubstanciado a producdo do audiovisual e a aplicacdo
vivencial motora do objeto estudado (cultura corporal de movimento — jogos de outras nagdes)
engendra ao processo de ensino-aprendizagem aspectos e atitudes concretas de participacdo ativa
dos estudantes. O coroléario desta préatica, certamente, incide sobre os resultados de um ensino
comprometido com a emancipacao discente e o alcance do desenvolvimento da autonomia.

A compreensdo de que a opcdo por uma pratica pedagdgica que peremptoriamente s6 é
processada pela convergéncia do esfor¢co coletivo e participativo dos estudantes nos faz, portanto,
sinalizar de maneira positiva para tal empreendimento. Para a educacéo fisica, que tenciona romper
com o modelo conservador de uma prética afeita ao enaltecimento da aptiddo fisica e da
esportivizacdo em prol de uma concepcao critica de ensino, no qual a intervencao docente orienta 0s
estudantes a reflexdo dos conhecimentos da cultura corporal de movimento, a alternativa da
linguagem audiovisual, estruturada segundo uma proposta de midia-educacao, possivelmente é um

caminho metodoldgico que podera contribuir para vivéncias educativas emancipatorias.
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Concluséao

A experiéncia de produzir videos em aulas de educacéo fisica, segundo uma concepcao de
midia-educacdo e coadunada a pedagogia critico-emancipatdria, criou um ambiente propicio ao
desenvolvimento da autonomia discente, da participacdo ativa dos estudantes e do pensamento
critico. Embora os estudantes ainda permanecam reféns de um imaginario de aulas forjadas por um
viés “da pratica pela pratica”, a experiéncia revelou que ha abertura para a midia-educacdo na
escola e que em dadas condigdes, como 0 acesso as tecnologias e énfase no planejamento didatico,
pode-se lograr éxito nessas alternativas metodologicas.

A concepcdo de midia-educacdo favoreceu um sentido as aulas de educacdo fisica, que
tradicionalmente ndo tem sido focalizado por este componente curricular. Desta forma, podemos
pensar que passaria por um “direito” do estudante o desenvolvimento de competéncias que o leve a
pensar autonomamente, quando, por exemplo, exercita a reflexdo sobre a cultura corporal de
movimento. Seria “direito” do estudante desenvolver suas capacidades inquisitivas, quando
submetido ao exercicio de uma pesquisa. Também seria “direito” desenvolver suas capacidades
produtivas, quando confrontado com a possibilidade de atuar sobre o conhecimento com o propdsito
de elaborar um produto em formato de audiovisual, na perspectiva do letramento midiatico,
anteriormente assinalada.

Sob esse ultimo aspecto, cabe ressaltar que os produtos visuais editados pelos estudantes, em
geral, se limitaram a reproduzir a estética da programacao televisiva mais comum. Essa tendéncia
expressa, de certa forma, criatividade limitada, mas sobretudo auséncia de uma linguagem midiatica
prépria da cultura escolar. Esse resultado sugere ainda caréncia de orientacdo qualificada para o
trato das linguagens audiovisuais em projetos educacionais. Caberia ampliacdo do tempo
pedagdgico no interior de outros componentes curriculares, visando deslocar o uso das midias de
uma posic¢do secundaria para a de co-centralidade no processo educativo. No caso da educacao
fisica situando-se lado a lado da cultura corporal de movimento.

Logo, a opcdo pela concepcdo de midia-educacdo nao pode ser compreendida como mero
“modismo contemporaneo” nOS processos educacionais formais. Para a educacgdo fisica, o
recrudescimento desta op¢do metodologica € ainda mais dificil, observando a difusé@o historica de
uma concepcdo de ensino tradicional da area, baseada ainda hoje, assaz no modelo da aptidéo fisica.
Tal constatacdo fortalece o entendimento de que é preciso elaborar e experimentar metodologias
que traduzam alternativas de ensino que se apresentem com caracteristicas reformistas. Certamente,

este € 0 maior anseio de pesquisadores e professores que trabalham diretamente na esfera escolar.
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